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Kompetencje animatora z punktu widzenia edukacji artystycznej

Wspodtczesne tendencje pedagogiczne wskazujg, ze edukacja artystyczna zyskata
znacznie szerszg perspektywe i przestrzed dziatania niz edukacja sztuki w
tradycyjnym znaczeniu. Jej najbardziej tradycyjna forma byta znana pod nazwa
,uczenie rysunku i malarstwa” i polegata bardziej na uczeniu dziatania majacego
swojg metodyke, ale niezwigzanego z postawg wobec rzeczywistosci. U schytku
XVII wieku Friedrich Schiller w Listach o wychowaniu estetycznym cztowieka
podjat préobe zintegrowania cztowieka przez umoralniajgcy wptyw sztuki,
podkreslajac, ze edukacja musi maksymalnie wyzyskaé¢ sztuke dla rozwoju
cztowieka.

Artysci polscy juz od momentu odzyskania panstwowosci podkreslali
pierwszorzedne znaczenie sztuki dla spoteczenistwa, a jej nauczanie i obecnos¢
w rzeczywistosci spotecznej postrzegali jako warunek normalizacji zycia i zajecia
rownoprawnego miejsca wséréd naroddw Europy. Szkolnictwo artystyczne miato
szeroko rozwijac¢ problematyke wychowania poprzez sztuke jako ksztatcenia ku
wolnosci cztowieka bedacego jednostka i cztonkiem spotecznosci. Owcze$ni
autorzy podkreslali znaczenie sztuki jako dziatalnosci przygotowujgcej do
niezaleznego myslenia, rozbudzania wrazliwosci, pobudzajacej refleksje wobec
rzeczywistosci, a w rezultacie rozbudzajgcej Swiadomos¢ istnienia na podstawie
najistotniejszych wartosci, prowadzgcej do tworzenia sie tozsamosci osobowej i
narodowej. Nastepstwem byta pogtebiona refleksja co do zadan szkolnictwa
artystycznego. Opierata sie ona gtéwnie na badaniach psychologéw
rozwojowych, pedagogdéw i estetykdw, ktorzy zgadzali sie z tezg, iz edukacja ta
ma dotyczyé poszczegdlnego, indywidualnego istnienia, jego sposobu
odczuwania, wrazliwosci i w rezultacie ekspresji standw emocjonalnych i
kreacji. Podkreslano, ze nie tylko nalezy wychowywaé do swiadomego odbioru
sztuki, ale takie sztuka ma stuzy¢ wychowaniu, czyli by¢ s$rodkiem do
uwrazliwiania i uaktywniania jednostek. Za Herbertem Readem podkreslano, ze

sztuka powinna stac sie zasadniczg podstawg wychowania, gdyz tylko ona moze
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sprawic, iz wyobrazenie i pojecie, wrazenie i mysl wzajemnie sobie odpowiadajg
i t3czg sie w sSwiadomosci cztowieka®. Wedtug badacza wychowanie przez sztuke
stanowi bardzo istotne wzbogacenie procesu wychowawczego o to, czego nie
dostrzega tradycyjna pedagogika nastawiona na dziatania instrumentalne,
pozbawione wyobrazni. Podkreslat role sztuki jako czynnika osobotwdrczego.
Wczesniej Stefan Szuman wskazat na podobienstwa, a wrecz analogie pomiedzy
oddziatywaniem wychowawczym a wychowaniem przez sztuke.

W wychowaniu estetycznym, okreslanym coraz czeéciej mianem ,wychowanie
przez sztuke”, mozna wyodrebni¢ dwie metody. Ze wzgledu na cele i rodzaje
dziatalnosci wychowawcéw i wychowankéw Szuman okresla te metody
nastepujgco: ,pierwsza z nich polega na wychowywaniu i ksztatceniu odbiorcow
sztuki, ktérzy umieliby w sposéb wnikliwy i pogtebiony percypowad, rozumiec i
przezywaé¢ utwory wielkich artystéw (architektéw, rzezbiarzy, malarzy,
muzykow, powiesSciopisarzy, poetdw itp.) i dzieki temu stali sie zdolni odnosié
sie do sztuki z szacunkiem i mitoscig oraz z pragnieniem wnikliwego poznawania
i przezywania arcydziet sztuki. T9 metodg wprowadzamy naszych
wychowankdw w swiat kultury artystycznej i dajemy im mozliwos¢ korzystania z
wartosci i dobr tej kultury.

Druga z metod stosowanych w praktyce wychowania estetycznego jest catkiem
inna. Polega ona na pobudzaniu, pielegnowaniu i rozwijaniu tworczej
aktywnosci wychowankéw, badz samorodnej i swobodnej, bgdz tez przez nas
inicjowanej, kierowanej i rozwijanej”z. Podkreslit on jednak, ze wychowanie
przez sztuke nie ogranicza sie do ksztattowania upodoban estetycznych ani tez
do rozwijania wyobrazni i wyzwalania ekspresji twdrczej — zakres tego
wychowania jest znacznie szerszy, a strefa oddziatywan sztuki dotyczy catej
osobowosci jednostki, czyli ,,na wychowawczg funkcje sztuki sktada sie nie tylko
estetyczna wartos¢ dziet sztuki i jej doznanie, lecz ponadto biorg w niej udziat i

inne, pozaestetyczne momenty ich tresci, te mianowicie, ktére wywierajg

' H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdanisk:
Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
1976.

?S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa: Paristwowe
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wptyw na ksztattowanie spotecznych, moralnych i $wiatopoglagdowych

przekonar u odbiorcéw tych dziet”?

. Szuman we wszelkich oddziatywaniach w
zakresie  wychowania  estetycznego  wyodrebnia:  udostepnianie i
uprzystepnianie sztuki prowadzace do jej upowszechniania. Udostepnianie,
czyli bezposrednie obcowanie z dzietami sztuki, jest koniecznym warunkiem ich
poznawania, doznawania i przezywania. Uprzystepnianie polega na udzielaniu
jeszcze niedoswiadczonym odbiorcom pomocy w odkrywaniu, poznawaniu i
odczuwaniu estetycznych cech i wartosci utwordéw artystycznych, a funkcje
posrednika miedzy dzietem sztuki a wychowankiem petni wychowawca
estetyczny. Upowszechnianie sztuki, jej szeroki i wnikliwy odbiér przez
spoteczenstwo decydujg w rezultacie o kulturze danego spoteczerstwa. Termin
»Sztuka” w nawigzaniu do ,kultury” mozna byé¢ analizowany réwniez na
podstawie koncepcji pedagogicznych Bogdana Suchodolskiego, ktory
postulowat: ,uspotecznienie kultury” (1937) i ,wychowanie dla przysztosci”
(1947-1968). Zdaniem Suchodolskiego w kazdym procesie wychowania biorg
udziat trzej partnerzy: wychowawca, wychowanek oraz spoteczno-kulturowy
Swiat obiektywny, w ktérym obaj zyjq i dziatajg, wyznaczajgcy im obu okreslone
zadania i dokonujacy ich oceny. Najistotniejszym i najbardziej podstawowym
czynnikiem wychowania jest swiat doznawany, istniejgca rzeczywistosé.

W rozwazaniach nad miejscem sztuki w wychowaniu cztowieka wzieto réwniez
pod uwage koncepcje Ireny Wojnar®.Ma ona charakter dwuzakresowy: pierwszy
obejmuje wychowanie estetyczne jako ksztatcenie estetycznej wrazliwosci i
estetycznej kultury, konieczne dla przezywania i poznawania wartosci sztuki;
drugi pokrywa sie z ksztatceniem petnej osobowosci cztowieka, wiec rowniez w
sferze intelektualnej, moralno-spotecznej, jako zdobywanie podstaw oceny
moralnej i umiejetnosci rozumienia sytuacji ludzkich, przy réwnoczesnym
dazeniu do skuteczniejszego porozumienia sie z drugim cztowiekiem oraz w
sferze pobudzania wyobrazni i postawy twdrczej. Wychowanie estetyczne ma

by¢ odpowiedzig na dualistyczny charakter sztuki jako zespotu dziet i wartosci

* Ibidem.

*1. Wojnar, Mozliwosci wychowawcze sztuki, Warszawa 1971; |. Wojnar,
Wychowanie przez sztuke, Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, 1965.



przezywanych, postrzeganych, rozumianych, ale rowniez jako sposobu dziatania
twérczego i ekspres;ji.

Zadania edukacji uzywajgcej sztuki jako zrddta wychowania opierano na
powyzszych teoriach, ciggle starajgc sie o wzbogacenie kierunku, ktéry tylko
nauczat wytwarzania sztuki i rozumienia jej przesztosci o refleksje nad
powszechng potrzebg ekspresji, koniecznoscia pracy nad sposobami
uprzystepnienia sztuki, a takze nad stworzeniem systemu dziatan, ktére sztuke
wprowadzatyby do aktywnosci najmtodszych uczestnikdw rzeczywistosci.

Na drodze do nazwania kierunku mianem ,edukac;ji artystycznej” przez pewien
czas ten rodzaj pedagogiki funkcjonowat jako wychowanie plastyczne. W jego
sktad — oprdcz uczenia studentdéw, jak wyrazac sie poprzez rozmaite formy
sztuki — czy raczej — ekspresji artystycznej — wchodzito poznanie kulturowych
aspektow rzeczywistosci, takich jak historia sztuki, estetyka, filozofia, a takze
takich, jak metodologia ksztatcenia i wychowania na réznych etapach rozwoju
cztowieka, w réznych formach i obszarach dziatania oraz psychologia, zaréwno
ogodlna i rozwojowa, jak i tworczosci.

Obecnie kierunek edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych wedtug
standardéw ksztatcenia wyznaczonych dla tego kierunku przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, wyraza standardy ksztatcenia poprzez:

e kwalifikacje absolwenta: Absolwent edukacji artystycznej (I stopien)
posiada wiedze oraz umiejetnosci wykwalifikowanego twdrcy w zakresie
sztuk plastycznych oraz animatora kultury wspdtczesnej. Jest
przygotowany do postugiwania sie jezykiem sztuki w obszarze
klasycznych dyscyplin artystycznych i dziatan interdyscyplinarnych.
Potrafi realizowaé dydaktyczne i wychowawcze zadania szkoty oraz
instytucji kultury. Posiada wiedze i umiejetnosci z zakresu nauczanego
przedmiotu. Umie korzysta¢ z tradycyjnych i nowoczesnych Zrédet
informacji. Potrafi stworzyé oferte edukacyjng, pozwalajacg uczniom
zdoby¢ umiejetnosci z danego obszaru wiedzy, organizowac prace
uczniéw w ramach nauczanego przedmiotu, rozbudzaé¢ zainteresowania
poznawcze ucznidow, wspiera¢ rozwoéj uczniow przez dobdér metod,

technik nauczania i sSrodkéw dydaktycznych, badaé i oceniaé osiggniecia
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uczniow. Jest przygotowany do postugiwania sie nowymi mediami.
Uzyskane kwalifikacje i uprawnienia zawodowe (wskazujgc tylko |
stopien ksztatcenia): Absolwent jest przygotowany do wykonywania
zawodu nauczyciela na | etapie edukacyjnym (w szkole podstawowej), w
osrodkach i instytucjach kultury, sztuki i edukacji pozaszkolnej; mass
mediach; strukturach promocyjnych i reklamowych. Jest przygotowany
do podjecia studiéw drugiego stopnia lub podnoszenia kwalifikacji na
studiach podyplomowychs;

e zakres tresci ksztatcenia, do ktérych zaliczajg sie: w grupie tresci
podstawowych: historia sztuki, antroposfera i ikonosfera, percepcja
wizualna i twérczosc¢ artystyczna, upowszechnienie, animacja i promocja
kultury wizualnej; w grupie tresci kierunkowych: rysunek, malarstwo,
grafika, rzezba, struktury wizualne, intermedia, projektowanie graficzne,
fotografia i multimedia. A w ramach Il stopnia ksztatcenia dodatkowo:
kultura i sztuka wspodfczesna oraz projekty tworcze i kreacje wizualne i

multimedialne®.

Standardy ksztatcenia edukacji artystycznej i praktyka edukacyjna pokazuja, ze
w wyniku procesu dydaktycznego powstaje juz nie tylko przystowiowy
nauczyciel czy instruktor plastyki w szkole lub domu kultury, ale ze
absolwentami sg osoby posiadajgce interdyscyplinarne wyksztatcenie w
przestrzeni  sztuk wizualnych, dysponujgce zardwno kompetencjami
nauczycielskimi, animacyjnymi, ale i upowszechnieniowymi. Potrafigce stac sie
animatorami zaréwno samej sztuki, jak i wielu dziatan w rozmaitych formach
edukacyjnych i popularyzatorskich oraz byé w swoich dziedzinach twércami,
badaczami, ekspertami, doradcami, pracownikami instytucji edukacyjnych i
upowszechnieniowych.

Pamietajgc o teoriach, na ktérych byta budowana, oraz badajgc wspodtczesne

potrzeby, edukacja artystyczna w duzej mierze skupia sie na najmtodszych.

> wydzialsztuki.up.krakow.pl/?page_id=41 (02.03.2015).
® www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/e2542¢58dc07324b499dd5dd0877d219.pdf
(02.03.2015).



Sztuka dla dzieci jest warto$cig autonomiczng i waznym obszarem kulturowych
doswiadczen, moze petni¢ przede wszystkim funkcje czynnika animujgcego
aktywno$¢ poznawcza, emocjonalna i wyobrazeniowa dziecka’. Dziecko w
dzisiejszych czasach ma bardzo tatwy dostep do bodzcéw i informacji. Nadmiar
tych wrazen inicjuje bierny i bezrefleksyjny odbidr obrazéw, stow, zdarzen.
Znajomos¢ praw rzadzacych rozwojem i sposobami reakcji na rzeczywistosc
jest koniecznym narzedziem w reku s$Swiadomego edukatora, majgcego
zapobiegac sytuacjom, w ktérych potencjalny adresat kultury jest narazony na
zbyt gwattowne wkroczenie w trudnosci Swiata i emocji ludzi dorostych.
Edukator artystyczny musi posiada¢ warsztat diagnozujgcy i rozwigzujacy
problemy osobowe, rodzinne i srodowiskowe dziecka. Sztuka jest bowiem
dziedzing, ktéra na te potrzeby odpowiada. Jest podstawg kazdej skutecznej
techniki wychowawczej, poniewaz w procesie przystosowania sie do zycia w
spoteczenstwie twoércza wyobraznia odgrywa duzg role, ale tez dlatego, ze
wychowanie i ksztatcenie odbiorcéw sztuki, ktérzy potrafig w sposdb wnikliwy i
pogtebiony percypowaé, rozumieé i przezywac utwory artystéw, prowadzi do
korzystania przez nich z débr kultury dla autorefleksji, wzbogacania i
pogtebiania osobowosci. Cztowiek rozwija sie zaréwno pod wptywem doznan
estetycznych, jak i poprzez uczestnictwo w sytuacji estetycznej, percypowanie
wytwordw sztuki — w kazdej ich formie — od tradycyjnych po wspdtczesne,
opartych na partycypacji czy koncepcji ale réwniez dzieki podejmowaniu
wiasnej aktywnosci artystycznej. Coraz czesSciej potrzeby te sg zauwazane w
programach szkolnych, co prowadzi do nasilenia wspétpracy z instytucjami
upowszechniajgcymi sztuke oraz placéwkami organizujgcymi dziatania
stymulujgce aktywnos¢ tworczg dziecka. Sztuka pomaga w przetamywaniu
barier oddzielajgcych szkote od zycia kulturalnego, poszerza oferte animujaca
kulturowo. Absolwent edukacji artystycznej ma rozumiec¢ te procesy i médc
dziata¢ w kazdej z opisanych sytuacji — zaréwno jako nauczyciel sztuki,
posrednik, animator dziatan artystycznych i edukacyjnych, jak i jako pracownik

instytucji kultury tworzacy konkretna, odpowiednia i spdjng oferte skierowang

’ Sztuka dla dzieci szkolnych. Teoria — recepcja — oddziatywanie, red. M.
Tyszkowa, Warszawa—Poznan: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1979.



do okreslonego odbiorcy, atrakcyjng poprzez swojg aktualnosc i adekwatnosé.
Poniewaz sztuka jest coraz intensywniej obecna w zyciu, tgczac w sobie rézne
jego wymiary, staje sie czesto prébg zrozumienia i interpretacji rzeczywistosci —
osobistej i spotecznej — zaréwno przez artyste, jak i odbiorce. Edukacja
artystyczna jest procesem wprowadzania w zycie i aktywizacji na podstawie
wartosci sztuki i kultury. Jak juz zauwazono, w kregu merytorycznych zagadnien
dotyczacych edukacji artystycznej w tym dydaktyki, metodyki nauczania sztuki,
psychologii rozwojowej i procesdw tworczych, arteterapii, znajdujg sie, poza
metodykg edukacji szkolnej, dydaktyki szczegdétowe pracy w osrodkach
metodycznych, instytucjach i placéwkach ksztatcenia pozaszkolnego — domach
kultury, muzeach i galeriach, sposoby konstruowania i prowadzenia projektow
edukacyjnych miedzynarodowych i krajowych. Osoba przygotowana do
dziatania z ludZmi na tak szerokim polu aktywnosci powinna rozumie¢ procesy
wychowawcze, edukacyjne, spoteczne i kulturowe, powinna zaréwno
umiejetnie diagnozowa¢ grupe docelowg, jaki i projektowaé dziatania
animacyjne oraz ewaluowac ich rezultaty. Stad tez zakres merytoryczny
przygotowania absolwenta musiat sie poszerzyé réwniez o wiedze z zakresu
relacji spotecznych, mniejszosci spotecznych i kulturowych, dziatarn w procesie i
w sytuacjach specjalnych trudnosci.

Przezywanie sztuki za kazdym razem rozwija nowe potrzeby korzystania z
przezycia estetycznego w ksztattowaniu catego cztowieka, rozwijaniu jego
postaw moralnych i twdrczych. Zadania ,,upowszechniania i uprzystepniania”
sztuki wymagajg coraz wiekszego zaangazowania edukatora, jego umiejetnosci
plastycznych, psychologicznych, dydaktycznych, spotecznych i organizacyjnych.
Bycie odpowiedzialnym za dziatanie z drugim cztowiekiem, bycie do tego
przygotowanym poprzez nabywanie odpowiednich metod, narzedzi i technik
jest podstawg dla wszelkich dziatan, ktére zawiera¢ sie mogg, poza spektrum
dziatan edukacji artystycznej, rowniez w szerokim pojeciu animacji kulturowej —
animacji aktywnej, absorbujgcej zaréwno umyst, emocje jak i ciato. Kontakty ze
sztukg coraz czesciej przybierajg forme warsztatéw artystycznych, w ktérych
edukator jest jednoczesnie projektantem, stymulatorem dziatania i

merytorycznym ewaluatorem dziatan. Coraz czesciej edukator artystyczny staje
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sie animatorem spotecznym i kulturowym angazujagcym w dziatania przez
sztuke. Sztuka przeobraza cztowieka, co skutkuje polepszeniem jakosci zycia
indywidualnego poprzez wyksztatcenie twodrczych dyspozycji jednostki,
otwartosci na sSwiat, tolerancji, inteligencji i gotowosci do samorealizacji.
Dziatania z udziatem sztuki przyczyniajg sie réwniez do poprawy jakosci zycia
wspdllnego, szczegblnie poprzez rozwijanie kulturowej i etnicznej
autoidentyfikacji, jednoczesnie pomagajgc rozumie¢ odmienne poglady i
wartosci oraz korzysta¢ z nich do zrozumienia wieloaspektowosci
spoteczenstwa, wzmocnienia poczucia wspdlnoty i identyfikacji z grupa, ale tez
rozumienia i akceptacji odmiennosci postaw i zachowan. Animator kultury to
osoba, ktdra inspiruje spoteczno$é lokalng, czesto zyjgc wsréd mieszkancow,
poznajac i dajac sie poznac, dzielgc sie swojg kreatywnoscig i wyzwalajac jg u
innych. Animator kultury to osoba, ktéra swiadomie podaza w miejsca, gdzie
impuls twoérczy moze wywota¢ zastanowienie, zauwazenie problemu,
rozpoczecie dziatan kulturotwoérczych lub ich kontynuacje. Osoby takie majg
rozbudzaé wrazliwos¢, ksztattowac umiejetnosci szerokiego i Smiatego myslenia
oraz refleksje nad rzeczywistoscig, a w rezultacie pogtebia¢ swiadomos¢. To
wtasnie $Swiadomosé, budowana na podstawie najistotniejszych wartosci,
wspottworzy tozsamos¢ osoby i poczucie bycia czedcig Srodowiska i
spotecznosci. Realna interpretacja dziatania animujacego kulturowo, a wiec tez
to, jakie cztowiek odkrywa w nim znaczenia i jaki sens mu nadaje, bedac
projektantem sytuacji badZz jej odbiorcg, zalezy nie tylko od wtasciwosci
dziatania, ale takze od szeregu wtasciwosci odbiorcy, takich jak mozliwosci
percepcyjne, stan uksztaftowania struktur poznawczych, osobowosé,
inteligencja, wiasciwosci emocjonalne, doswiadczenia indywidualne,
doswiadczenia w kontaktach ze sztuka, przyswojone kody i konwencje
kulturowe, gotowos¢ ich wykrywania. Istotne sg takze cechy animatora — jego
osobowos¢, otwarto$é, umiejetnosci adaptacyjne, empatia, ale tez i wiedza
psychologiczna i merytoryczno-przedmiotowa, umiejetnosci przechodzenia od
czynnosci sensoryczno-motorycznych, poprzez sfere wyobrazen

przedrefleksyjnych, intuicyjnych, az do swiadomej i zorganizowane;j refleksji.



Tak szeroko rozpisany zakres problemoéw, ktdre znajduja sie obecnie w obszarze
dziatan edukacji artystycznej, wymaga proby usystematyzowania zakreséw
kompetencji edukatora artystycznego (animatora kultury) i pogrupowania ich w
konkretne kategorie, z petng Swiadomoscia mozliwosci naktadania sie i
przenikania.

Na pierwszy plan zdajg sie wysuwaé kwalifikacje osobiste. W ich skfad
wchodzityby te cechy osobowe, ktére powszechnie nazywamy ,kulturg
osobistg”, czyli dobre wychowanie, grzecznos¢, uprzejmos¢, takt, wyczucie.
Cechy osobowe powinny byé uzupetnione przez zdolnosci twércze, czyli
pomystowosé, fascynacje zadaniem, umiejetnosé dziatania w sytuacji nowej,
innowacyjnos¢, brak obawy przed nieznanym. Do kwalifikacji osobistych mozna
tez zaliczy¢ kompetencje moralne, czyli uczciwo$é, odpowiedzialnosé¢, zdolnos¢
do refleksji moralnej wobec wiasnego postepowania, gotowos$¢ do
samorealizacji i ustawicznego doskonalenia swoich umiejetnosci. Animatorzy
kultury to osoby potrafigce gospodarowac energig emocjonalng (tadunkiem
ludzkich emocji, energig pojawiajgcg sie w momencie budowania sie relacji,
impetem w dziataniu prowadzonym z wiarg w powodzenie i pasjg) swojq i
uczestnikdw dziatan — wzmagaé pasje, pobudzac¢ kreatywnos$é i aktywnosé,
kierowa¢ w strone samopoznania i samorozwoju uczestnikdw, wskazywaé
potrzebe indywidualizacji podejscia do rzeczywistosci, podkresla¢ koniecznos¢
moralnosci dziatan w ramach kreacji — indywidualnych i wspélnych. To osoby
bedgce projektantem dziatania wyksztatconym w dziedzinie edukacji
artystycznej, socjologii, filozofii, psychologii i antropologii kulturowej z
jednoczesng pokorg w uczeniu sie od uczestnika sytuacji dziataniowej. tgczacy
wiedze teoretyczng i zaplecze akademickie z praktykg animacji stosowanej.
Kolejnym komponentem kompetencyjnym animatora kultury z punktu widzenia
edukacji artystycznej sg umiejetnosci spoteczne/psychologiczne. Animatorzy to
osoby potrafigce pracowaé z grupa, rozpoznawac¢ potrzeby, odpowiednio
reagowac, dziata¢ dla dobra grupy, wykazywaé¢ empatie w stosunku do
uczestnikami. Muszg by¢ odpowiedzialni za przygotowanie, przebieg i
Swiadome konsekwencji dziatania, potrafi¢ ksztatci¢ otwartos¢ na rozmaite

postawy, myslenie alternatywne i tworcze, pobudzaé wyobraznie i wrazliwos¢,
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wzmacnia¢ poszanowanie réznorodnosci zaréwno postaw, jak i wyborow.
Konieczna jest u nich zdolnos$¢ fagodzenia nieporozumien i zazegnywania
konfliktow, stosowania elementéw mediacji lub znajdowania mediatoréw. Ich
zadaniem jest przezwyciezanie biernego sposobu przezywania $wiata i sztuki
przyswojonego w zachowawczym systemie edukacyjnym. Majg towarzyszyé w
poznawaniu i doswiadczaniu $Swiata w sytuacji przesycenia mozliwosciami,
informacjami, bodZzcami, uczac korzystania ze sztuki w celu nabywania
umiejetnos$ci warto$ciowania i reagowania, rozbudzania otwartosci myslenia i
rozwijania zainteresowan, wzbogacania wiedzy o Swiecie i zyciu, aktywizacji sit
duchowych.

Umiejetnosci te wigzg sie z kompetencjami komunikacyjnymi jako zdolno$ciami
do bycia w dialogu z innymi i z samym sobg, rozumianymi tez jako zdolnos¢
empatycznego rozumienia i akceptacji drugiej osoby, zdolnos¢ do krytyki
pojetej jako poszukiwanie rozwigzan i kompromisdow.

Opisane powyzej kompetencje potrzebujg zakotwiczenia w wiedzy i praktyce.
Wiedza ta dotyczy miedzy innymi estetyki, historii sztuki, historii
regionu/miejscowosci, zjawisk sztuki i kultury dawnej i wspotczesnej, ikonosfery
i antroposfery, pedagogiki, dydaktyk szczegdtowych, psychologii rozwoju,
poznawczej, spotecznej, twodrczosci, informacji wizualnej i psychofizjologii
percepcji. Edukatorzy artystyczni to osoby dziatajgce w obszarze szeroko pojete;j
sztuki, faczac jej wymiary i sposoby wieloaspektowego rozumienia zwracajgce
uwage na koniecznos¢ autentycznej ekspresji i aktywnej percepcji. To osoby
posiadajgce interdyscyplinarne wyksztatcenie w przestrzeni sztuk wizualnych,
czyli praktyczne umiejetnosci w dziedzinach twdrczosci artystycznej — od form
tradycyjnych, takich jak malarstwo, rzezba, fotografia, do wspdtczesnych, jak
instalacja, performance, poprzez dziatania interaktywne, intermedialne i
multimedialne. Wiedza praktyczna animatora powinna réwniez dotyczyc

dziatan z zakresu arteterapii.
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Do obszaru wiedzy i praktyki zaliczy¢ tez mozna kompetencje nauczycielskie

animatorow kultury, choé niektére z nich pojawiaty sie juz w innych miejscach

opisu kompetencji. Naleza do nich®:

kompetencje interpretacyjne jako zdolnosci rozumiejgcego odnoszenia
sie do $wiata, do rzeczy, do siebie i innych. Traktowania $wiata jako
rzeczywistosci wymagajacej statej interpretacji;

kompetencje moralne bedgce zdolnoscia prowadzenia refleksji
moralnej. Domagajg sie one namystu nad moralng prawomocnoscia
wtasnych zachowan, a refleksja, ktérg umozliwiajg kompetencje, jest
zawsze samopoznaniem prowadzgcym do zycia w zgodzie z wtasnymi
przekonaniami, jednoczesnie bez ograniczania wolnosci innych;
kompetencje komunikacyjne jako zdolnos¢ do dialogowego sposobu
bycia, przetamujgcego anonimowos¢ wypowiedzi obu stron dialogu i
bedgcego préba rozumienia siebie nawzajem, dzieki empatii i postawie
niedyrektywnej;

kompetencje normatywne jako umiejetnos$é¢ identyfikowania sie z
instrumentalnie pojetymi celami. Okazujg sie pomocne w odtwarzaniu
celéw osigganych przez innych, w wyborze celéw zgodnych =z
zaakceptowang konwencjg albo w ustanawianiu wtasnych celow;
kompetencje metodyczne jako umiejetno$é dziatania wedtug regut
okreslajacych optymalny porzgdek czynnosci dla osiggniecia celu;
kompetencje realizacyjne jako umiejetnosé¢ doboru srodkéw i tworzenia
warunkéw sprzyjajgcych osigganiu celu, zapewnienia skutecznosci

dziatania.

Wychowanie przez sztuke uwzglednia psychiczne, fizyczne oraz duchowe

potrzeby cztowieka, przekazuje mu dobra kulturowe, ale sprawia tez, ze

®Wg M. Sniadkowski, Kompetencje animacyjne nauczyciela szansq w
oddziatywaniu wychowawczym, [w:] Edukacja w spofeczenistwie ryzyka.
Bezpieczeristwo jako wartosc, red. M. Gwozdzicka-Piotrowska, A. Zduniak, ,
Poznan: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Bezpieczenstwa, 2007.
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cztowiek jest przygotowany do wzbogacania kultury spoteczeistwa. Animacja
kultury prowadzi do samozrozumienia i samourzeczywistniania, ktére s3 jej
naturalng konsekwencjg. Zadaniem animacji jest przygotowanie cztowieka do
aktywnego uczestnictwa w spoteczenstwie, ale réwniez ma ona na celu
pobudzenie duchowego wymiaru stawania sie cztowiekiem ujawniajgcego sie w
réznorodnych formach twodrczosci i ekspresji. Konieczna jest zatem
wszechstronna wiedza edukatora i jego doswiadczenie pedagogiczne, aby
najskuteczniej wykorzysta¢ sztuke oraz inne aktywnosci twdrcze dla rozwoju

Swiadomego uczestnictwa w zyciu, spoteczenstwie i swiecie.

12



